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I disse dager er nedskjæringa på skole­
budsjettet for neste år det store diskusjons­
temaet rundt omkring på skolene i Oslo . I Bergen 
gikk l ærerne til streik i protest mot at 31 

klasser vil bli ramma av kl assesammenslåing . De 
fikk støtte av Norsk Lærerlag. Også ungdomsskole­

elever gikk til støttestreik. 
I Oslo er det ikke så åpenlyst hvor ille 

situasjonen er , fordi vi her har en annen til­
delingsordning. P . g . a. den såkalte prøveordninga 
for ressurstildelinG er det den enkelte skolen 
som får beskjed om nedskj~ring i bevilgningene , 
og som må velge hvordan en skal få endene til å 
møtes. I praksi s står valget mellom å slå sammmen 
klasser eller å skjære ned på støttetimene - to 
altern ativer som begge synes like umulige . 

Skolemyndighetene kaller det demokrati . 
Skoleinspektør Storaas sier f.eks . i "Oslo- skolen" 
nr. 1-79 : "Gjennom disponering av rammetimetallet 
har partene i skolesamfunnet mulighet for å ha 
betydelig innflytelse over skolens innhol d, 
skolens organisasjonsform og skolens arbeidsmåter. 
Denne mulighet bør de nytte aktivt til å gjøre 
sin egen skole stadig bedre og tryggere for elev­
ene . " Og videre : "Hespekten for den enkelte elev, 
og for den enkelte elevs ve, er helt sentral i 
skolen . " 

Hvordan stemmer dette med virkeligheten i 
dagens Oslo? De lærerne som sjøl har fått prøve 
klassesammenslåing på kroppen , har fått erfare 
en ganske annen virkelighet bak de fagre orda . 
For alle de l~rerne som i dag står overfor trus­
selen om klassesammenslåing , betyr det ny usikker ­

het , både om framtidige arbeidsforhold og om 

2. 

hvordan en best kan møt e denne vanskelige situa­
sjonen. 

Motstanden mot prøveordninga er stor 

blant lærerne . Årsmøtene i Osl o Krets av Norsk 
Lær erlag og Oslo Fylkeslag av Norsk Lærerlag har 
begge nylig gått sterkt mot prøveordninga i en 
uttaleise . Der pekes det også på at sjøl om en 
ny tildelingsordn ing nå sies å vrere på trappene , 

har vi ingen garanti for at i kke den vil g,iøre 
situasjonen l ike vanskelig. Så langt årsmøtene. 

På grunn av den økonomiske krisa er det all 
grunn til å regne med at ressurssituasjonen i 
skolen bare vil bli verre i tida framover . Det er 
derfor viktig at lærerne s tår saml a mot alle ned­
skjreringsframstøt . Vi må i s t ørre ~rad lrere av 
hverandres erfaringer , slik at vi i kke blir tatt 
på senga om og når nedskjæringene rammer oss sjøl 

og vllr skole . 
En kan l ære mer av et konkret eksemoel enn 

av mange allmenne ord . " Skole for folket" bringer 
derfor i dag et intervju med en av de mange l ærer 
som nå står overfor trusselen om klasses=en­

slåing. Og med dette oopfordrer vi andre som all 
red e nar gåt t gjennom dette , til å gi oss del i 
sine erfaringer. Hvordan møtte dere vanskelighet 
ene? Greid e dere å sli\ framstøtene tilbake? Hva 
gjorde dere riktig , eventuelt hva gikk galt, hvor 
dan var foreldrenes rolle , for å nevne noen stikk 
ord . Skriv til oss, eller kontakt oss , og vi kan 
skrive om dere . Hessursforholdene i skolen vil 
etter alt å dømme bli et stadig tilbakevendende 

tema i " Skole for folket" . 

Åpent møte i Sosia listisk Skoleforum 9 . mai i 
Oslo vedtok f ølgende uttalelse : 

Vi vil på det s kar peste fordømme den fascist­
i ske terroren som fant sted 1. mai , og ut­
trykke vå r dypeste medfølelse medl ofrene , Ulf 
Andersen og Thomas ',Venneber g-. 

Bombekasteren Kyvi g må dømmes for overlagt 
drapsforsøk. Kyvig e r et ledendb medlem av 
nazi- organisasjonen "Nor sk Fr ont• . Full etter 
forskni ng må derfor innledes mot denne organi­
sasjonen. Samti dig må kravet om forbud av 
"Norsk Front" reises med full styrke. 
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D[ rsom en klasse har bestemte regler for 
adferd i klassesituasjonen, kan dette ha posi-

'ti ve klnsekvenser. 
Forutsr tninger for dette er 

1) at eglene er få - ikke flere enn 3-4 

2) at eglene er meget konkrete og at det ikke 
kan herske særlig stor tvil om de fØlges el­

ler ikke 

3) at levene selv har vært med på å utforme re­

gle e - dersom ikke elevene selv Ønsker å 

for ndre på situasjonen i klassen, vil det u­
ans tt tiltak være vanskelig å komme noen vei. 

4) at et å fØlge reglene får positive konsekven­
ser for elevene - elevene bØr selv være med på 

å u forme hvilke disse konsekvensene kan være. 
(Ge erelt vil bruk av straff være lite Ønske­

lig 

Eleve es oppmerksomhet 

Eks. !lever ignorerer uønsket adferd hos en 

annen lev. 

ill 

a) Tre e elevene pg lærer) til å se hvordan 

de j s adferd fungerer i en klassesituasjon. 

b) Trete elever (og lærer) på alternativ ad-

feT . 

Samtalegrupper 

HensiJit:: 
a) å )f fram elevenes syn på klassesituasjonen 

b) mot~vere til forandring av situasjonen 

Svein Mossige 

VE 

SSF har· f~rtsa# 
kort forteller om; 

en vervingebrosjyre hvor vi 

- vår t formål , 
- utdrag fra plattforma vår, 
- medlemskap, 
N~ er det deg det henger på, SSF trenger din hjelp 
til å spre disse, Vi skal bli mange i SSF, 

Skriv til oss og bestill det antall du vil ha, 
Broejyra er gratis, så sett i gang. RED, 

FRa 

Vi arbeider med å få til en bra avis, Til dette 
må vi ha din hjelp. Som sosialist i dagens sko­
le har du s1lclcert opplevd noe vi andre kan lære 
av, både av gode og dårlige erfaringer. 
Send inn stoff til "SKOLE FOR FOLKET" . 

- Har du undervisningsopplegg vi andre progres­
sive lærere kan få ideer fra? 

- Kanskje dere arr angerte en fin 1,mai på din 
skole? 

- Hva med 8 , mars, markerte dere den? 

Ie. ose hore fra deg, det er slike ideer vi vil 
ha i avisa v år. 

Vet du om eksempler på yrkesforbud? 
- Har du lest eller brukt boker i undervisninga 

du vil anbefale? 

Stort sett, har du noe du mener andre kan dra 
erfaringer av, en episode du vil fortelle oå, 
så skriv til oss, Vi trenger dine innlegg, 
For at avisa virkelig skal bli bra, må vi også 
få kritikk på den, 
- Hva kan g joiees for å få den bedr.e? 

Send inn stoff så fort som mulig. 

Adressa vår er: 
SSF,BOKS 8347, HAMMERSBORG, OSLO 1, 
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"Skole for folket" har tatt en prat med en 

lærer som sjøl står overfor trusselen om klasse­
sammenslåing. Hun heter Tove Henriksen og er an­

satt på Smedstua skole på Stovner i Oslo . 

Dette var l ike etter piske. 

Avisa : 
- Er det ikke bra som enkelte hevder, at lærerne 

sjøl , som kjenner situasjonen best , får fordele 
midlen e ved sin skole? 

'i' .H.: 

- Det er mul ig det hadde vært bra hvis vi hadde 
fått nok timer. Men når ressurstildelinga blir fo r 
knapp , går det ikke. Jeg synes ikke det har mye 
med demokrati å gjøre når nærmest det det eneste 
du i praksi s har mulighet til å ha innvirkning på, 

er fargen på dopapiret. Sånn som ressurstildelinga 
er nå , blir det i virkeligheten bare vår jobb å for­

dele nøden , så å si . Da tar vi på oss ansvaret , da 
går vi god for de ressursene vi har fått. Det an­
svaret vil ikke jeg ta på meg . Det får de politiske 
myndighet ene ta . Det er ikke bare l itt for lite -
det er grelt ( 
Avi sa : 

'f .H. : 
- Jo , de blir ganske fo rferdelige . Vi må slå sammen 

klasser både på 3. , 4., 5 . og 6 . trinn! Det vil i 
praksis si at nesten hele skolen blir ramma. Por det 
går jo ut over ikke bare de klassene som blir opp­
løst , men like mye over demottagende klassene . Det 
vil si at samtlige av skolens klasser på disse trinn­
en e blir berørt . Og sjøl om vi slår sammen klasser 
på alle disse trinnene, kommer vi likevel ut på 
minussida. Underskuddet må vi ta fra A- timene ett 

eller annet sted . 
Avi sa : 
- Hva gjorde dere da dere fikk beskjed om nedskjæring 
1' . H.: 

- Det var usikkerhet blant lærerne om hva vi skulle 
gjøre . Vi tok det opp på l ær erråd , og vedtok å sende 
et orotestbr ev t il kommunen . Der peker vi på de unold 
bare forhol dene nedskjæringa vil føre til . Det vil 
bli splittelse og dårl ig forhold både mellom kollege 
klassene og ikke minst foreldrene . Vi sier derfor i 
brevet at det må gis tilleggsbevilgninger til alle 
skol er som har fått nedskjæringer, og at forsøksord­

ninga med rammetildelinga må oppheves . Det br evet har· 
vi ikke fått noe svar på ennå . 

Litt seinere ble foreldrene informert om ned­
skjæringa i et brev fra skolen . Og så ble det aktivi-

- Vi har hørt at deres skole er av dem som er s~rlig tet i lærerlagsgruppa på j obben . Vi har sendt et brev 
hardt ramma. Stemmer det? til Oslo Fylke:.lag av Norsk Lærerlag, der vi ber om a 

T. H.: både den knappe ressurstildelinga i Oslo og fordeling· 
- Ja , vi har fått en reduksjon på ca 170 uketimer , måten må bl i tatt opp av Fylkeslaget. Vi mener at fag 
fra 716 til 588 timer. På to år er r eduksjonen på foreninga vår må ta opp blant medl emmene den alvorlig 
nesten 250 uketimer . ,Teg har regna litt på hva 
dette betyr for oss. Nå heter det jo at bevilgning­

ene gis ut fra antallet elever, i stedet som før 
fra antallet klasser. Men antallet elever ved Smed­

stua skole synker bare med 10- 15 , antakelig fra 375 
i år til 363 neste å r. Ut fra de tallene vi nå kan 
regne med , ser det ut til at det gjennomsnittlige 
timetallet som bevilges pr. elev , også synker, fra 
ca 1,9 i dag til ca 1, 6 neste år . Så det holder 
ikke engang å si at d et bevilges like mye pr. elev. 
Avisa : 

- Hva blir konsekvensene f or dere? 

situasjonen som så mange Oslo-skoler nå befinner seg· 
Vi etterlyser handlinR fra Lærer~agets side . 

fi l Norsk Skoleblad har vi sendt et innlegg som 
vi har kalt "Ord og virkelighet . Barneår et i ned­

skjærin,_;enes tegn" . Der ,; r ekker vJi. ~l. a. sammenlig­
ning med Ber,~en, ei.er lærerne g1.k~ til aks.ion mot en 
tilsvarende ordnin~, og det med r.,z-erlagets støt te. 
Avisa : I 
- Hvorfor har deres skole fått så lii;e? 
r . H.: 

- Fordi vi har små klasser. Noen av dem synes nesten 
laget med tanke på sammenslåing. I å r har v i 21 
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klassEr. Med delinP,stall 30 f,\r vi bare 14 klas­

ser. Ja sier skolesjef~n a-c vi i an-call elever 
er 14 klasser. Fordi vi har sÅpass lavt elev tal l 
i klaisene , blir vi l ~rerne usikre , vi tenker p,\ 
kol let er som har det · verre . Men oppløsning av en 
gruppE er elet verste etter min mening. Hvis .ieg 
hadde kunnet velge , ville jeg heller hatt en 

klassE p:\ 25 og beholdt den stabil enn,\ ha 15 
og s-c~dig f,\ p,\fyll. Det tar vi ogs,\ konsekvens­

en av hos oss , n,\ setter vi opp store klasser 
med er gang. 

Avisa: 
- Men har ikke dere na-ct sm,\ k l asser ne-ctopp pl\. 
grunn av de smrlig vanskelie;e fornoldene :30m 
blant annet kom fram i Stovnerrapporten? 
·r.H.: 

- Jo, foreldrene n,\ mitt klassetrinn ~a da OP,SÅ 
uttry,~ for a-c her hadde vi endelig sll\.ss oss til 
bl.a . lavt elevtall i klassene nettopp som et 
resul1at av Stovnerrappor-cen , og ni\. blir det alts:\ 
tatt J ra oss ig,jen. 
Avisa: 
- Hvoi~an fant dere fram til hvilke klasser som 
skullE oopløses? 

'r . H. : 

- Vi lØ-gde en kriseplan, der vi nrøvde ,\ vur.rlere 
de enkelte klassene opp rTJOt hverandre . Vi prøvde 
I\. sen~ l~rernes situasjon , hvilke klasser det var 
som li~evel ville fl\. ny lærer nes-ce \r . Vis,\ oh 
antall~t elever, og pl\. de sosiale forholda i klas­
sen . hlvilke klasser var sP,rlig gor!t sa:nmensveisa, 
osv . 

renk deg clen situasjonen vi var oope i da vi 
satt der og skulle bestemme hvem sorTJ skull e opo­

løse k~assen sin ! 
P:\ alle de andre trinnene fant vi fram til 

en s l a[s løsm.ng in fra de tingene _je1~ har nevnt . 
Men p:\ mitt trinn, 4 . klasse , var det in1en klasse 
-,om pe "te seg ut , og alle l: 0 re~ne p,\ de-ete trinnet 
blir vri skolen. Det ble derfor besterTJ"t at saken 
skulle avg,jøres ved loddtrekning. Da syntes vi at 
det vaf riktiv, at foreldrene skulle v~re med p~ 

iette . l Avgjørelsen ole derfor utsatt til et for­
eldrerte p,\ trinnet . 
Avisa : 

- Hvordan reagerte foreldren e'? 
'i' . H.: 

- De vi· 11e ikke g:\ mecl n,\ lor!dtrekninf' . Jle var 
meg.➔ t opbrakt . S:\ gort-c »0111 emnerm'lig nekta ele ,\ 

ta det e ansvaret , som de rnenG e ikke var dere,; 

.3ak . D~ beoreida ikke skolen , men myndip;hetene , 
-,om na de bevil:a s:\ lite penF,er . Det ble disku­
tert m liehet for :;kolestreik , urnierskrift'saks,jon­
er eller andre tiltak , men det s-cranr!a ol\. at for­
eldrene oh de andre klassetri nnene alt hadrle gitt 

seg . 4tklas,;e:for•~lrlrene nekta i\. trekke lodd ogs:\ 
fordi et ville splitte derTJ op; e;jøre den svakere . 
J)errned sendte de saken tilbake til skolen . Hva 
som viere vi l skje , vet jeg ikke , for dette var 
like f r pÅske . Der si;!ir :3aken nh. 

Avisa: 

- Hvordan mener du skolen har t akla saken? 
·r.H. : 

- Jeg -cror forelcl rene har følt seg l itt maktes-

løse, og det skyldes antakelig mye mhten skolen 
valgte I\. løse problemet p,\ . P.g.a. usikkerheten 
blant lærerne sendte vi bare ut det brevet i første 
omgang . Så lagde vi kriseløsningen , der vi besterTJ-ce 
hvilke klasser som skulle oppløses , og P,a foreldrene 
beskjed om de-c . Det g,ialt altsl\. alle trinn unntatt 
fjerde . Dette passiviserte klart foreldrene . De 
følte dermed at de var stilt overfor e t fait accomol 
Derfor fikk vi ogs,\ den klart sterkeste r-eaksjonene 
olant foreldrene på mitt trinn , der rle ikke s to over 
f or en ferdig avg,iørelde , som de vanskeligere kunne 
vurdere, men overfor den fullstendige vilk:\rli~het . 

Det vi burde gjor-c , var,\ innkalle ti l et fore 
remøte rne<t en gang vi fikk beskjed om nedsk,j1P.ri n~a . 
Vi burde spurt dem : Hva mener dere foreldre vi ska 

gjøre? Skal vi lage en kriseplan'? Da vill e de stått 
friere. 
Avisa: 

- Mener du at lmrerne bør del ta i noen aks.joner? 
'i' . H. : 

- Hva l>ererne g,jø r hvi s foreldre~ ghr til noen aksj 
vet ,jeg faki;isk ikke . Men e-cter min mening har vi 

llP.rerne hittil vlP.rt forsiktige fordi vi er gjennom­
g~ende redde og usikre . Det koster sh mye R nive 

seg uti en kamp , ikke minst p,\ grunn av hets og 
mistenkeliggjøring . Vi -cenker ogs,\ n:\ tross al t at 

det er foreldrenes un;~er , n,\ f,\r de ogs:\ g,jøre l i tt ! 
,Jeg nar ,jo ikke s jøl g,\tt inn for noen aksjon, har 
bl . a. VTP.rt redd for f,, virke ukollegial . Her kommer 
det lave elevtallet i klassen igjen inn . På grunn 
av usikkerheten har vi ikke gjort noe mer. 

Men dermed har vi jo egentlig g,iort akkurat 
scm myndighetene ønsker. Det som skjer, er a t kommu­

nen gjør lærerne til sin forlengede arm . Jeg sa i nn­
ledningsvis a-c ,jeg i kke vi l le viere med og -ca ansvar­
e t . Men de-c er jo akkurat det vi gjør ni\ ! 
Avisa : 
- Hva skjer med overtallige l>P.rere'? 

l
1

• H.: 

- P,\ Grunn av ren flaks i år unngår vi ved vl\.r skole 
antakelig overtallighet . Tilfeldigvis har en del 
folk i ,\r søkt permisjon, studiepermisjon eller over 
flytting til an~re skoler. Ellers ville det blitt 
fem lrerere sorTJ hadde Mista jobben hos oss . Men det e 
jo rlet at lrerere mi:ater ,jobben , som vanligvi s sk,ier 
rundt omkring i Osl o nh . 
Avisa : 

- fakk -cil deg, Tove Henriksen, for at du ville for­
i;elle oss alt de~te . Vi synes det var svært interes­
sant . ~•orhåpentligvi s vil det kunne vrere til god hj e 
for andre som plui;selig oppdager at turen er korrunet 
til dem . Så hÅper vi at noen av ti_l-cakene ved skole 
deres r,ross alt vil føre frarTJ, og ønsker dere lykke 
til i d·e-c videre arbeidet, hva det enn blir -cil . 

5 
·-----------------...C..---
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Snakk dialekt-skriv nyno 
DIALEKT­
AKSJONEN79 
Dette er ein av hovedparolane til Dialekt­

aksjonen 79 , Bak denne aksjonen finn ein 
Noregs Mållag, Noregs Målungdom, Kringkastings­

ringen og Noregs ungdomslag. 

DIALEKTEN - EIN DEL AV DEG 
SJØLV! 

:FRAM FOR DIALEKTANE!. 

ALLE DIALEKTAR ER LIKE GODE 

FRAM FOR DIALEKTANE I SKULEN 

SNAKK DIALEKT - SKRIV NYNORSK! 

I 1. mainummeret av. "Fram" , bladet til Stud­
entmållaget i Oslo , står det mellom anna:Det 
er somme som seier at mål og makt ikkje har 
noko med einannan å gjere. Dei meiner at 
språket e r eit såkalla nØytralt kommunika­
sjonsmiddel , det vi l seie ein upartisk rei ­
skap som alle nyttar likt og på like fot. 
DETTE ER IKKJE SANT! Dei sterke i samfunnet 
brukar det til å undertr ykkje dei veike -
både medvite og umedvit e, 
Det er nemleg slik at språk er gruppebunde og 
miljØavhengig . (Sosiblektar = klassespråk) . 
Dei Øvste klassane i samfunnet har pådytta 
folk flest SINE meiningar om kva som er 
"stygt og fint" språk . No tvingar dei meir 
enn nokosinne fØr SITT "dannede språk" på oss. 
Det kan vera at dei fleste av dei ikkje veit 

kva dei gjer , men det verkar målkuande og tek 
ifrå folk sjØlkjensla og taleretten. Du mØter 
det over alt : i barnehagen , fØrskulen,grunn­
skulen og elles i skuleverket. Teikneseriar, 
pressa, reklame - alt pressar til einsretting, 
Til hØgare du kjem · i utdanning og næringsliv, 
til hardare vert presset! 
Og stØtt står det PENGEMAKT bak presset mot 
målfØret ditt - og nynorsken, som nettopp 
byggjer på dialektane våre. Det er profittjakt 
og iver som avgjer målutviklinga her til 
lands og. · 

MEN mål er ikkje makt berre for pengefolk , det 
er det også for folk flest om dei står samla . 
Ikkje har vi pengemakta , den sosiale styringa , 
ikkje massemedia eller makt over næringslivet 

og styringsverket. Men vi har den makta at vi 
er dei fleste her i landet, vi som snakkar 
dialekt og som skulle ha skrive nynorsk om 

ikkje presset var så stort . Difor må vi stå 

saman no og ta eit tak ! ! ! 

DIALEKTAKSJONEN 79: TAL DIALEKT - SKRIV NYNORSK! 

I I 
Bruk dialekten din og krev 

retten til å bruke han over alt 
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Skri eller ring til Dialektaksjonen 79 og be 
om a sjonsmateriell. Du kan:nytte ei av des ­
sea ressene : 

DI LEKTNEMNDA 1979 

Noregs Mållag 
Boks 911 Senlrum 
OSLO I 
Tlf. (02) 33 61 35 

N rsk Målungdom 
Stor ata 37 
OSL I 
Tlf. 02) 20 66 29 

Kringkastingsringen 
Kr. Augusts gt. 14 
OSLOI 
Tlf. (02) 20 19 01 

N regs Ungdomslag 
Kr. ugus1s g1. 14 
OSL I 
Tlf. 02) 20 30 02 

Der il du kunne få fatt i mykje lettfatteleg 
og h veleg stoff til bruk i sidemålsopplæringa 

i grjnnskulen. Stoffet er godt illustrert og 
leva~degjort med små historier frå livet . Her 
kjem hokre dØme på dette : 

FRAM FOR DIALEKTANE 
ISKULEN 

DIALEKTAKSJONEN 1979 

"Hans er ny i klassen, og har det ikke sl 

greitt.Klassekameratene erter ganske ofte , 
fordi han har en annerledes dialekt og 
annerledes klær." 

"Lise kommer fra Bergen. Hun blir ofte 
mobba for dialekta . De andre sier : "Hvorfor 

snakker du slik?" Da gikk hun i et hjØrne 
for å gråte . Dette gjentok seg ofte . Dag 
etter dag . " 

Sitat fra 5- klasse- stiler om 
mobbing . Oppland Arbeiderblad 

"Meget av det som regnes som det mest "opp­
rinnelige", er vel oftest en fØlge av ren 
munnslapphet - · av at man ikke har giddet 
å kutivere sin tale. Jeg tror f . eks . at 

meget av nordlendingens tendens til åla 
i - er gli over ti l e - er( "fesk te meddag " ) 
er et utslag av dette ." 

Kulturredaktør Knut BØckman 
i Morgenbladet , 2/1 1979 . 

" ••• • En dag i samlinga i barnehagen lekte vi 
at vi var på TV . Og vet dere hva : Alle ung­
ene ,pratet "søring". Det syntes vi var litt 
dumt , og vi snakket etterpå om hvorfor vi 
gjorde det. En av guttene sa:"Det er jo slik 
de prater på Barne- TV. Nå synes vi at det 

kan komme flere fra Nord- Norge og prate slik 
som vi gjør .... " 

FRAM 

Lesarinnlegg frå ungar ved 
Asgård barnehage i Troms , 

Dagbladet . 

FRAM 
FOR 

DIALEKTANE 
Det er viktig å skape forståing for språket 
vårt ,-også sette det inn i ein samfunnsmessig 
samanheng , og ikkje berre utan vidare kjØyre 

i gang med substantivbØyingar og verb og 
spØrjeord . Dette er og morgondagens beinh~rde 
språkhistorie . Vi må ta opp dagens språkkamp 
med elevane om dei skal kunne ta del i og 
meine noko i debatten om norsk språk . Sam­
stundes vil ikkje nynorsk verte så mystisk og 
umogeleg som mange og sterke krefter har lært 
ungdomsskuleelevane at det er . ?J:S _ 

GJER DEG BRUK AV DIALEKTAKSJONEN 79 I SKULEN ! 

1 
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NORSKOPPLæRtNG 
OG SPRåKLl

1

G 
UNDeRTR KK\NG 
AV jl\N re~e Faa~LUND 

amanuen~,s , NORSK veo 
un,veRs,reTer I TRonvtflWl\ 

Det grunnl eggande spør s målet for sosialistar 

som ? ndervi ser i nor sk i skolen , er korleis 
dei best kantene arbeidar kl a ssas i nter esser 
i under visni nga , og kor leis dei i størst 
mogleg grad kan mo t verke den språklige under­
trykki nga som går f øre seg i skolen . 

Kva er så arbeidarkl a ssa s i nter esser i sam­
band med mor smålsopplæringa i skolen? 
For det førs t e må ba r n frå arbeida r k l a ssa få 
ei morsmål s oppl æring som set dei i s tand til 
å kunne hevde seg spr :'.'1kJ.ig i det samfunnet 
dei seinare skal arbei de og fungere i . 
Sosia l i s t i ske norsklærarar må sjå de t s om si 
plikt å øve opp den skrift l i ge og munnlige 
uttrykksevna hos elevane (jamfør Mønst er­
planen) slik a t dei kan ta til orde mot over­
gr ep , f or mulere sine kr av og forsvar e i nteres­
s ene sine i eit kapitalistisk samfunn . 

For det andr e må folkel ig norsk språk bli 
godt att s om fullgodt språk. Arbeidsfolk og 
andr e s om tal a r ein nor sk dia lekt , har krav 
på a t skolen viser full respekt for t ale­
målet deir es . Framl eis kan ein ofte støyte 
på ei nedla t ande holdning til diaJ.ektar -
og sær lig t il Oslo- di alekt en - blant man~e 
lærarar , og hos sosialistar kan ikk j e ei 
slik holdning komme a v anna enn fåkunne ! 

For det tredje må sosialis tiske lærarar sj,i 
det som s i plikt å rus t e elevane mo t all den 
spr:i.k l ige manipuler inga dei blir ut set te for , 
gjennom reklame , ma ssemedia, polit isk pro­
paganda - og undervisning. Gike viktig s om 
ei ~ktiv og medviten holdninc til sitt eige 
spr ~k , e r ei kritisk hol dning til andr es 
spr~..k. 

8 

Norskundervisninga i skolen verkar i dag 
undertrykkande på elevar f r ~ a rbeidarklassa. 
Under visninga for midlar bor ga rlige verdiar 
og ein borgarlig kultur. Skolepr esta sjonane 
blir målte utifrå borgar ske.pet sin eigen 
standard. F:in elev er " flink" p:1 skolen i 
d.en monn ho/han ha r greidd å tileigne seg 

borgarskapet s ine kultur verdi ar . Dette 
gjeld ogsA spr i klig , i alle fall i dei 
skolane der oppl:sringsm:ilet er bokmål , og 
ekstra sterk er undertrykkinga i Oslo og 
elles p:i. Søraust landet . .Spr fike t e r ein 
sentral del av den kulturelle identiteten , 
og i skolane p1 Austlandet blir bor garskapet 
sitt spr ilk - bokm;let - sett fram som norm 
og som "korrekt", samtid.i;::; som skolen for­
micil ar borgarske.ret sitt syn på <.lio.J.ekten . 
~leva r s om er oppva.~sne med eit folklig 
tal emc.l , l ærer på skolen at språket deires 
e r min<.l r ever dig og ueigna som ful~go<.lt ut­
try!{ksmiddel . 

Det er ingen motsetnad mellom de t l lære opp 
elevar til å mei stre ein skriftnormal , og 

det 5 l~re dei r es~ekt for sitt ei ge natur­
lige talemål . Tvert om~ AJJ. e!"faring os 
alJ.e vitskapJige unners0kningar på dette 
fel. tet har vist at ei mc:rsm::.lsopr,lc:::ring s om 

te.r utgangspunkt i eJ.evanes eige s:::>:r~!-: , c;ir 
,1e1 he et.e resuJ.tata. 

;in norsklær&r s om vi 1_ Lena arb<>i ~- r k1 
• • • . t, ·- -· •• -- r°' _a ssa 

sine interesser gjennom unr1e!'vis!1i n~a, m.1 
ta utga.Tlgs~unkt i eleve.nes sur?1...1.t1lize i'o!'P,-

, • I -
s~tnao.er. Me~ for at de t skal. ver'l moe;l.ig , 
m.i lærare.ne sJølvsazt vete. kva som ~ i:~ei 

s:0rJ.klige førc,r;et!ladene t i l eleve.1;1.C . 
Kva eg meiner mec1 spr&klige feresetne.r:.'er , 
kan s amlast i tre punkt : 
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1 . Alle menneske har ei medfødd sprikevne . 
Det er den som gjør at eit barn kan lære seg 
mor?m~let sitt på så utrulig kort tid , og 
som gjør at vi opp gjennom heile livet kan 
formul ere eit utal av ulike setningar og 
ytringar på morsmålet vårt . Ein del av språk.­

evna ~r snråkkjensla , som set oss i stand 
til å avgjøra kva som er " gali" og "riktig" 
norsk, osv . Ved hjelp av denne språkevna 
meistr ar vi ei rad med grammatiske opera­

sjonar (i f agsprå~et kalla •transformas jonar • ) 
utan t'\ ha l 'J'.:rt cra.!r.~1ati !-:!'. . Vi kan gjør·a 
setni~gar om frå aktiv til passiv, vi kan 

begyn[ e setningar med ulike slags setnings­
ledd , vi kan begynne ei setning med de t der­
som v~ synes det passar, som i de t kom noen 
folk ~å vell:en i staden for noen folk kom nå 

I~ eller det er viktig å lesa avisa i 
stadeh ior å lesa avi sa er viktig eller 
avi sa er viktill: å lesa . Alt dette , og mye , 

mye a~na , ka.n elevane utan å ha l ært de t 
teore~isk. Dette er ein del av dei generelle 
språkl ige føresetnadene , som norsklæraren bør 
kunne utnytte for å gjøra elevane til sikrare 
og be~re spr åkbrukarar. 
Sålei~ bør språklæra bli e i øving i å oppdage 
korlelis ein kan " sjonglere" med morsmålet 
sitt , og ikkje ei innlæring av reglar om kva 
som eir 11forbodi 11 og 11gal i" . Setningskon­
struk~jonar og uttr ykksmå tar som ein bruker 
i t a l~spr åket , bør kunne overføras til skrift­
språk.et . Da vil språkopplæringa k unne verke 
frigjr rande , og ikkje hemmande på språkut­

viklinga . 
2 . Mf,ir konkre t har u~~ane språkl~ge før: ­
setnar er i den lokale aialekten dei har na r 
dei begynner på skolen . Dei fleste stader , 

spesirl t i bokmål- strøk , og spesielt i Oslo , 
er skplen med

0

p~ å undertrykke denne dialekten , 
og der med ogs a a undertrykke dialektbrukarane . 
Dette er. ein del av den sosiale undertrykkinga 
av ar~eidarklassa som sosialister må sjå det 
som s~ oppgåve å kjempe mot. Derfor har 
sosia[ istiske lærarar ei særskilt plikt til 
å visr respekt for elevanes naturlige talemål 
i sko[ en . Oslo- dialektenerein norsk dialekt 
like [od som alle andre norske dialektar , og 
den hlr krav på å bli behandla som ein f ull­
god var iant av norsk. Overalt i Noreg fins 
det v~sse delar av borgarskapet som bruker eit 
talem~l som ligg nær opp til skriftspråket 
(ofta~t konservativt bokmål) . Ved sida av 
å bruke eit skriftspr åk nært talemål i prak­
s i s , går desse gruppene i brodden i kampen 
mot dlia lektane og det folkelige talemålet. 
Mange stader i l andet er desse så få at dei 
knapt er merkande som eiga språkgruppe. 
Dette g jeld spesielt på landsbygda utafor Sør­
austlandet. Men i dei stor e byane , og i dei 
mindrb byane på ·Austlandet , er det relati vt 

store delar av borgarskapet som talar bokmål . 

Dette gjeld særlig i Osl o , og derfor e r Oslo­
dialekten kansk je den mest undertrykte dia­

lekten i l ande t . 
Det "normerte" talemålet .blir ofte oppfatta 

som "korrekt" Oslo- språk (- sprog), og den 
ekte Oslo- dial ekten blir oppfatta som ein 

degenerert variant av dette . 
Eit slikt syn har sjølvsagt ikkje noe som helst 

grunnlag i språkvitskaplige fakta , Oslo­
dialektenerein dialekt som er i slekt med 
dei andre dialektane på det sørlige Austlandet , 
og ein delaveit naturlig s amanhengande 

di.alektomr åde~ 
Bokmålet stammar frå Danmark, og det " dannede" 
talemålet , dvs . t ala bokmål , har sitt opphav 

i det talemålet som oppstod da norske embets­
menn under dansketida og seinare skulle pr øve 
å snakke dansk. 
Nå er Søraust- Noreg den delen av landet som 
ligg nærast Danmark både geografisk og språk­
lig , og dessutan er dei fleste norske innsla ga 
som et ter kvart har blitt tatt inn i bokmålet , 
innslag frå søraust-norsk, Derfor har desse 
to talemåla , Oslo- mål og bokmål , mange trekk 
felles, og ein finn ofte glidande overgangar 
mellom normert bokmål og dialekt hos Oslo­
folk , Men likevel er Oslo- dialekten norsk , 
og det " dannede" talemålet har ikk je sitt 
naturlige opphav i Oslo meir enn det har 
f.eks . i Bergen eller Tromsø . 
Eg skal nå nemne noen f å trekk ved Oslo­
dialekten , som viser at den er først og fremst 
norsk, og ikkje ein " slurvete" måte å snakke 
bokmål på, 
Oslo- målet har diftongar , akkurat som dei 
fleste andre norske dialektar (unntatt dei 

lengst aust): ~ . røyk,~. 
I Oslo- målet, som i norsk elles , har ein ein 
del ord med lydsambande t - ~ - . I dansk og i 
bokmål har dette blitt dratt s aman til - ~-: 
mjuk, .sLl.!!12, s juk osv, I substantiv- bøyinga 
har sjølvsagt Oslo-dialekten også trekjønns­
system. Dette viser seg også i flei r tal s­
bøyinga, der hank j ønnsord har - ~ i bestemt 
form, mot - ~ _i hokjønn:~. jentene 
(jf , nynorsk: hest ane , jentene), Oslo- måle t 
har kløyvd infinitiv, akkurat s om andre aust­
landsmål , og i motsetnad til dansk/bokmål : 

gjøra, rn, ~ . ~ . Ei gruppe svake 
verb ender på - ~ i fortid , der bokmål så å 
seie alltid bruker - et (sjølv om - ~ er "til­

lat.i" etter ordlista):~• hoopa, ~ ­
Sterke verb ender på -i i perfektum partisipp: 
.Y.ifilli, ~. fili , .§!g:m osv, I Oslo l agar 
ein også genitiv med .§.i!! , slik dei gjør i 
mange andre norske dialektar , og i nynorsk 
skriftmål : Per sin sykkel , arbeidarklassa 

sine interes ser~ 
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Ein må sjølvsagt godta at barn frå arbeidar-
lassa i Oslo, som har ein norsk dialekt som 

talemål, ogs& må lære seg eit normert skrift­
mål. Det er ei av hovudoppgåvene ved mors­
målsopplæringa, som eg nemde til å begynne med. 
Men dette treng ikkje , og skal ikkje, bety at 
barnas eige mål blir sett ned på. I..æraren må 
formidle ei holdning som går ut på at tale­
målet er eit fullverdig språk, og det er det 
ein skal bruke når ein snakkar. Men vi kan 
ikkje skrive alle dei ulike dialektane i 
landet; vi må samle oss om eit skriftspråk. 
I Oslo brukerein bokmål som skriftsprilk , enda 
det ikkje er ekte norsk. Og no;,n br.nks,r ocså 
bokmålet som talemål . 

3. Den tredje forma for språklig føresetnad 
er den miljø- bestemte sjargongen som sær­
merker ulike aldersgrupper, sosiale grupper 
og bydelar, kanskje spesielt i Oslo . 
Desse språkvariantane fungerer tilfredsstil­
lande i dei miljøa der dei har oppstått og 
blir brukte, og det er på den måten eit full­
verdig språk. 
Ofte blir det tala om "språklig fattigdom" 
i samband med visse ungdomsmiljø i storbyane. 
Slike vurderingar grunnar seg ofte på mangl ande 
kjennskap til korleis samspelet mellom språk og 
samfunn er. Eit språk er alltid godt nok til 
sitt formål . Det fins såleis ikkje noe util­
strekkelig eller mindreverdig språk. Eg talar 
da om språk som sosialt fenomen. Noe a,nna er 

det at ulike individ innafor eit språksamfunn 

kan ha eit meir eller mindre rikt uttrykks­

register. Det gruppespråket som ein finn i 
visse ungaomsmiljø i storbyane er godt nok til 
sitt bruk. Merr det e~ ikkje meint til å skulle 
spegle det borgarlige og teoretisk prega verds­
bildet ein møter i skolen. Derfor verkar 
mange ungar frå slike miljø "språkfattige". 
Ein annen grunn til at visse g;upper kan sjå 
ut til å ha eit "fattig" språk , er at den som 
observerer språket <leires , ikkje kan det godt 
nok til å forstå det fullt ut. Ein kan f . eks. 
høre lærarar og andre vaksne som kjem i kontakt 
med ungdom, seie noe slikt som: " Dei har så 
fattig og unyansert eit språk. Viss eg f . eks. 
spør kva dei synes om den eller den filmen , 
greier dei ikkje å seie anna enn at den var 
•bra'"• Men det er ikkje sikkert at den vaksne 
som seier slikt, eigentlig veit kva bra betyr. 
I visse miljø har dette ordet ei mye meir 
presis tyding enn det har i dei vaksne sitt 
"normalspråk". 

lr\ 

At ein film er bra, inneber at han oppfyller 
heilt best emte krav til spenning og handling. 
Ikkje kva •god ' film som helst er 'bra'i <lesse 
ungdommane sin språkbruk. 

Ein slags konklusjon på <lesse tre punkta må 
bli at dersom ein lærar vil unngå å verke 
undertrykkande i si morsmålsundervisning , er 
det absolutt nødvendig at ho/han kjenner 

elevanes språk , og veit korleis språk fungerer 

i samfunnet . 

Ved sida av at skolen som sagt formidlar borgar 
lig kultur på borgarskapet sitt språk (i bok­
målsområda) , går også den skriftlige opp­
læringa ut på å lære inn reglar som ikkje har 
noe grunnlag i folkelig noesk talemål . 
Elev.ar får feil for " galen" bruk av~ og når , 
f.eks. Reglane for~ og når slik dei står i 

skolebøkene , har ikkje noe grunnlag i norsk 
talemål , som i det heile meistrar dette skiljet ., 

Dette er berre eitt eksempel på korleis norsk­
undervisninga verkar undertrykkande overfor 
folk med norsk som talemål, og korleis dei 

grammatiske reglane favoriserer dei som har 

lært seg "dannet" tale . Andre eksempel er 
skiljet mellom ,2&. og~. som ikkje finst i ,, 
noen norsk dialekt . 
Bare dei som er oppvaksne med skriftspråk­
nært talemål , "kan" reglane for de og dem 
før dei begynner på skolen . Det er lett 
å tenke seg kven som har fordel av at slike 
reglar blir haldne oppe . 

Slike og liknande "grammatiske" reglar verkar 
ikkje berre diskriminerande overfor barn frå 

arbeidarklassa og andre med folkelig norsk 
talemål , dei verkar også hemrnande på språk­
utviklinga hos barna. Dei får .mistru til og 
blir utrygge på sitt eige språk, og dei får 
dermed større vanskar med å skrive greitt og 
naturlig seinare i livet , og større hemningar 
når det gjeld å te. ordet i forsamlingar. 
Dei vil ikkje så lett kunne ta til orde mot 
dei overgrepa dei blir utsette for i eit 
kapitalistisk samfunn , og dei blir dermed· 
mindre farlige for borgarskapet . 
Dette b~r vera ei utfordring for pr ogressive 
lærarar. 

Til slutt vil eg seia litt om nynorsken i 
Oslo , Sidemålsopplæringa i nynorst blir 
meiningsfull berre i den monn ho tar utgangs­
punkt i Oslo- dialekten (og andre dialektar hos 
innflyttarungdommen). Det fins viktige og 
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run leggande samsvar mellom Oslo- måle t og 
yno sk , akkurat som mellom andre norske 
ial ktar og nynorsk. De t er ingen dialekt 
om amsvarar heilt med de t nynorske skrift-
åle , overalt er de t visse avvik , men det er 

• de aljar. Gr unn- strukturen er overalt 
or s . Det gjeld ogs~ i Oslo . Eg har alt 
emn trekk ved Oslo- m&let som samsvarar 
etr med nynorsk enn med bokmål , og eg 
unne nemne mange fleire trekk , dersom eg hadde 

meir lplass . 
~i nl norskundervisning ut ifrå elevanes eigne 
føre etnader vil sjølvsagt ha reint pedagog­
iske fo r delar. Og særlig i spr:L~blanda 
1

klas er vil ein dessutan hjelpe til å styrke 
den spr1klige sjølvkjensla hos dei elevane 

alar Oslo- clialekt , og som kanskje elles 
sedde ned p:l. pe;a . språk og klas·sebak-

run I nynorsktimane vil dei elevane som 
eie f . eks . kommi plutselig vera nei som 

ar "riktig" . Nynorskundervisninga e;ir 
øve til & vise samanhengen mel)om det s1 

forakta " Vika- må.let" og andre norske dialektar , 

reprlsentert gjennom det nynorske skriftm11et . 

1en ette føreset ikkje berre at læraren 
~jen er elevanes dialekt e;odt nok til å kunne 
sj1 desse samanh~ngane , men ogs~ at han/ho 
,an nynorsk godt nok til ·°i -veta at det fins 
nerJ former i nynorsk enn nei all er mest 
est:Lanclske . nenne artikkel.en er skriven pu 

it jelativt aus l.andsfa.ri:;1.\ nynorsk , og alle 
_orm ne eG har brul{t , 0r i s amsvar med off-
• sielj,_ ret tskri vinr; . '.°le t blir ikkje !:!0ir 
ynorsk om ein skriv sten rl , hP. , , hu~l 0 ik oe 

sk ; e rJse!!!d . 

Dette er anten arkai ske eller 
sterkt lokalt prega former , som er unaturlige 
for Oslo- folk . Men det verkar som om mange 
l.ærarar i Oslo trur at jo meir Vestlandsk ein 
1~im c;j0 ra :::.,t , .jo meir nynor sk er det . 
Men de t ein oppnår , er jo å gjøra nynorsken 
f~P.mmend for skoleungar i Oslo , og på den 
måten støtte opp under borgarska pet sin het s 
mot nyno·rsk og mot norsk folkemål i det heile , 
oe; det slår tilbake pA a lle som talar norsk 
her i landet , også dei som talar Osl o-mål . 
Det spr&..~politiske målet for progressive 
skolefolk (og andre framstegs folk ) , må vera 
:1 arbeide for at det nynorske skriftspråket 
skal bl i tatt i bruk også i Oslo . Dit e r det 
sjølvsagt langt igjen , og fordommane mot 
nynorsken sit enno djupt ogsl blant arbeids­
folk i Oslo . 
Men ein gong m: ein begynne , og kven er 
nærmare til de t enn pr ogr essive skolefolk 
i Oslo? I mange skolekretsar kan det vera 
grunnlag for å arbeide for nynorske parallell­
klasser. Det kan vera spesielt aktuelt i 
kretsar der Oslo- målet er i levande bruk , og 
der det ogs~ burein del innflyttarar som er 
meir vane med å s/1 samanhengen mellom dia­
l ekten sin og de t nynorske skrift språket . 
Sørg for at foreldra i kretsen din får veta 
om at det er høve til å velja nynorsk . Det 
er nok at foreld ra til ti elevar krev det for 
at det skal bli oppretta parallellklasse på 

ein skole . 

I I 
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sos1aL1sr1sK sKoLe_FoRum HaDoe aRsrnøre 
I OSLO 4.aPR\L 1979. 
erreR FoRsLaG rRa 5TJReT BL~I målserr,n&a Noe 
UTV1oe1 Ob $KILT FRa veoTeKrene. DeT Ble I ~Så 
veDran enKeLTt sma enoRtnGeR. , veoTef\Tene. 
TIDLIGeRe "POLITISK PLarrFoRm" BLel STRØKeT 
VI TRJKKeR HeR måLS~TTln6 OG veDTeKTeR \ s,n HeLHer. 

MÅLSETTING FOR SOSIALISTISK SKOLEFORUM 

SSF er en partipolitisk uavhengig organisasjon. 
Den har som målsetting å samle sosialistiske 
lærere og andre sosialister med yrkesmessig 

tilknytning til skolen. Med utgangspunkt i 
den aktuelie politiske situasjonen og etter-de 
retningslinjer og prioriteringer årsmøtet 
streker opp, skal SSF studere, reise diskusjon 
og spre opplysning om: 

forholdene i den norske skolen. 
- de politiske partienes skolepolitiske syns­

punkter. 
skolepolitikk og forhold i skolen i andre· 

land . 

SSF skal videre: 

- studere og diskutere hva som er en sosialist­
isk linje i skolepolitikken. 

- arbeide for å styrke enheten mellom lærere, 
elever og foreldre. 

- arbeide for å styrke solidariteten mellom 
lærerne og andre deler av det arbeidende 
folket. 

- kjempe mot yrkesforbud og andre angrep på 
folkets demokratiske rettigheter. 
kjempe mot nazistiske og r asistiske organisa­
sjoner og ideer. 

- arbeide for å styrke solidariteten mellom 
norske lærere og alle folk som kjemper mot 
imperialisme og undertrykking. 

SSF gir ut sin avis "Skole for folket". 

VEDTEKTER FOR SOSIALISTISK SKOLEFORUM 

§ 1 MEDLEMSKAP 
Medlemskap er åpent for alle sosialistiske 
lærere, lærerstudenter og andre sosialister 
med yrkesmessig tilknytning til skolen. 
Medlem av SSF kan den bli som støtter SSFs 
målsetting og betaler kontingent. 
Medlemskap gir automatisk abonnement på avisa. 

~2 ÅRSMØTE 

Årsmøtet er SSFs høyeste myndighet. Alle med­
lemmer har rett til å møte på ~rsmøtet som 
skal holdes i første halvår . 
Medlemmene skal ha årsmøteinnkalli ng i hende 
minst 6 uker i forveien, og medlemmene må ha 

den endelige saksliste og innkomne forslag i 
hende seinest 2 uker før årsmøtet. 
Årsmøtet velger styre, redaksjon, valgkomite 
på 3, samt 2 revisorer, og behandler budsjett 
og regnskap. 
Dersom det kan påvises at noen ikke har fått 
gyldig innkalling p . g.a. feil fra styret, skal 
det avholdes nytt årsmøte og sendes ut ny inn­
kalling dersom noen krever de~. , 
Ekstraordinært årsmøte kan innka lles av styret 
eller når 1/3 av medlemmene kreverl det. 
Stemmeberettigede på årsmøtet er de medlemmer 
som har betalt kontingent før årsm6tet. 

§ 3 STYRET I 
Styret består av seks medlemmer og konstituerer I 
seg sjøl. Styret skal ha formann, kasserer og : 
sekretær og bestemmer forøvrig sjøl sin arbeids · 
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delinJ til enhver tid. Styret er beslutnings­
dyktig når minst 4 medlemmer er til stede . 
Ved s emmelikhet faller forslaget. 
Styre arbeider ut fra de retningslinjer mål­
setti g og årsmøtets vedtak streker opp, og 
f åtte vedtak og tar initiativer i samsvar med 
dette. Styret tar initiativ til studier og 
disku joner og arrangerer møter etter behov. 

4 4 IS/REDAKSJON 
Årsmø, et velger redaksjon på minimum 3 med­

lernme] . Redaksjonen bør ha 5 medlemmer. 
Redaksjonen står ansvarlig ov~r:or styre~. 
Avisa skal komme ut 4 ganger i a ret. Avisa 
skal re sjølberga økonomisk. 

5 UNN ORGANISASJONER 
Medle ene kan organiseres i grupper ut fra 
arbei splass eller interesse. Der det er for 
få me lemmer på en skole til å danne gruppe, 

:::
1
:i!,~se slå seg sammen med medlemmer på nabo-

Gruppl e kan velge l edelse i samsvar med SSFs 
vedte er, men fastsetter da antallet sjøl. 
I sake der det er ønskelig, kan gruppene t a 

::~':i : l::~ folk uten yrkesmessig t ilknytning 

6 Uf ELUKKELSE 
I tilfleller der medlemmer av SSF arbeider på 
et grunnlag som strider mot SSFs målsetting 
eller !oppfører seg på en måte som grovt skader 
organisasjonen, kan vedkommende utelukkes fra 
SSF. 

Vedtak om midlertidig tap av medlemsrettighete 
(suspensjon) kan fattes av styret med minst 
3/4 flertall etter at den som saka gjelder har 
fått høve til å forsvare seg (skriftelig eller 
muntlig). Gruppa som vedkommende eventuelt er 
medlem av, skal også kunne uttale seg før 
suspensjon. 

Endelig vedtak om utelukkelse kan bare fattes 
pi vanlig eller ekstraordinært årsmøte med 
vanlig flertall. Den det gjelder har rett til 
å møte under behandlingen av saka. 
Utelukkelse er en siste utvei som bare bør 
brukes når det har vist seg at kritikk og 
overtalelse ikke har hjulpet. 
Utelukkelse kan heves med vanlig flertall på 
årsmøtet. 

7 ØKONOfllI 
Årskontingenten fastsettes av årsmøtet. 
Styret kan sette i gang innsamlinger blant 
medlemmer og interesserte, og ta andre tiltak 
som kan styrke SSFs økonomi. 
Revidert r egnskap forelegges årsmøtet. 

8 ENDRINGER AV MÅLSETTING OG VEDTEKTER , 
OPPLØSNING 

Endringer av målsetting og vedtekter kan 
gjøres på årsmøtet med 2/3 flertall, s å sant 
varsel om slike forslag er gått ut med inn­
kallingen. 
Oppløsning av organisasjonen kan skje med 3/4 
flertall, under samme regler som nevnt ovenfor 
Med vanlig flertall bestemmes hvordan en skal 
forholde seg medl.SSFs midler. 

13 



www.pdf-arkivet.no (2025)

æsmøreT urraL1t seG om-
Oslo-skolen har fått tildelt færre timer for 

neste skoleår enn for det inneværende. 

Skolestyret har innført en ny pr aksis. De har 

bevilget ut f r a forventet elevtall til høsten. 

Dette har gitt seg utslag både på grunntildel­

ingen og på t i mer til spesielle formål, der­

under B-timer. 
Ut f ra pedagogiske hensyn har mange skoler 

opprettholdt små klasser, selv om tildelingen 

har blitt gi tt ut fra et delingstall på 30 . 

I å r er bevilgningen skåret ned til beinet, og 

mange klasser må slås sammen - uten at det der­

med blir timer nok til deling. 

Å opprettholde små klasser blir av de fleste 

lærerne vurdert svært høyt og sees på som det 

beste forebyggende tiltak. 

Mange elever i Oslo-skolen vil få et dårligere 

skoletilbud til neste år . 

Vi tar på det skarpeste avstand fra at Oslo 

Kommune sparer på elevenes bekostning og opp­

for drer våre kolleger til å kreve at det blir 

gitt tilleggsbevilgninger - både til -å. opp­

rettholde små k l asser der det e r riktigst -

og til å gi et skikkelig hjelpe/støttetilbud. 

PR(l)VeORDntn& 
FOR TILDeL1nG AV 
LæRe-RTlm~R. 

Timene for i nneværende år og for neste skoleå r 

er gitt etter retningslinjene i prøveordningen. 

Ordningen har ti l hensikt å forbedre a r beids­

forholdene på enkelte skoler som har det sær­

lig vanskelig, ved at lærertimer blir t att fra 

oen skoler og overflyttet til andre. 

14 

Å foreslå en slik løsning av problemene og på­

kalle rettferdighetsfølelse kan gi foreldre og 

l ærere et inntrykk av at det er en håpløs 

tanke at bevilgningene kan være større, og at 

noen skoler av d en grunn i rettferdighetens 

navn må gi timer til skoler som er dårligere 

stilt. 

Ingen skoler har noe overskudd å ta av. Be­

hovet for lærertimer på enkeltskoler !<:rever 

derfor økte bevilgninger av bystyret. I for­

hold til dette f aktum innebærer nyordningen en 

sparing av midlene . 

Prøveordningen er· et forsøk på å skyve a vsvaret 

for undervisningen i grunnskolen over på den 

enkel te skole ·. "Det enkel te s kolesa'llfunn vil 

selv f å ansvaret for og ha gleden av å kunne 

bruke kreftene på den måten de ser er best ." 

Det er et velkjent t riks å skyve ansvaret ned­

over og fra seg n å r bevilgningene er knappe . 

Denne form for " demokrati" vil vi i k.l<:e ha. 

Ansva ret må ligge hos de bev ilgende myndi gheter. 

Dette er en meget viktig l ærdom, en erfari ng 

som seinere tilfeller av y rkesfoTbud vil dra 

nytte av, og som i kke minst v il legge et press 

på Norsk Lærerlag i retning av å ikke så lett 

gi opp kampen mot usaklige forbigåelser i 

framtida. 

Den støtte Bjørnar Seppola i det siste har 

mottatt f r a den kanten, med bloka de av alle 

ledige stillinger i Storfjord Kommune , er et 

gledelig tegn i den retning . 

Folkvordsakas betydning ligger også i at den 

h~r satt et søkelys på yrkesforbud som metode 

for å knekke opposis jon. 

Men f r amfor alt h a r den tent etj åp og en t r o 
på at det nytter og det er rikti å kjempe for 

de demokratiske r etti ghetene. 

Rammene b lir stadig for søkt sne et inn, an­

grepene settes inn på stadig fle~e områder av 

arbeidslivet . Folkvordsaka har vist a t enheten 

er stor, og ett er sikkert , det vil bli vanske­

ligere å drive yrkesforbud i Norge i framtida. 
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Kamp mor 
y RKeSFORBU D 

L~R av 
Fi I LKVORDSaKa 

Kampe , mot yrkesforbud tok et viktig steg 
framo er i året som gikk. Da Kjell Folkvord 
ble t lsatt som lærer i Odda Kommune som følge 
av en beslutning tatt i KUD, betydde det full 
seier i en av de mest kjente politiske forbi­
gåels ri Norge i etterkrigstida. 

vordan var dette mulig og hvorfor er det en 

~::~r::~!::
7

av Kjell Folkvord var såvidt klar 
at No ,sk Lærerlag ved retts- og tjeneste-
komit en i utgangspunktet støttet Folkvord i 

hans f;av på arbeid i Odda Kommune. Men Norsk 
Lærer ag trakk denne støtten snart tilbake 
,etter Folkvords forliksbrudd, snudde på hælen 
og brrte motpartens argument mot Folkvord, 

nemli~ argumentet om at Folkvord skulle be-
klage sin framgangsmåte og de beskyldninger 

an m nte han var kommet med mot skolesjef 
uus. Dette viser klart det dilemma Norsk 

Lærer1ag kommer i når de skal megle mellom en 
lærer og hans eller hennes nærmeste foresatte, 
og de begge er medlem av samme organisasjon. 
orsk Lærerlag valgte å støtte den sterke part 

. I t 

eml11 skolesjefen, og det skal vi merke oss. 
orsk Lær erlag gikk heller ikke med på at 
aken dreide seg om yrkesforbud. 

~en Folkvord seiret på tross av dette, og det 
r her~ arbeidet til støttekomiteene i Odda, 
slo, ergen og Trondheim kommer inn i bildet. 
et a1_eid disse komiteene nedla ~ed bl .a. å 
amle rnn penger og spre informasjon om saken 

' æ:1 ~ef pe vurderes høyt nok. Den blest og den 
op1n1ol som ble reist omkring Folkvordsaka, 
an mar trygt si la grunnlaget for, og var den 
·rkelt ge drivkraften bak den endelige til­

'settinr en av Kjell Folkvord. 

I 

D 

~I 

srørre_ 11L 
LeKesenTeR--

PeRsonaLe.T 
På åpent møte i Sosialistisk Skoleforum i Oslo 
9. mai spilte lekesenterpersonalet sin revy 
"FRA LEK TIL ALVOR" og lekesentersake~ ble 

diskutert. 
Møtet vedtok følgende uttalelse: 

Lekesentrene i Oslo er et åpent, offentlig fri­
tidstilbud til 7-14 åringene i byerr. Gjennom 
15 års forsøksdrift har lekesentrene vist seg å 
være et viktig tilbud til denne aidersgruppen, 
spesielt fordi det både drives- ute- og inne­
virksomhet, og fordi ungene sjøl kan velge om 
de vil gå dit; eller ikke. De fyller derfor et. 
annet og like viktig behov som fritidshjemmene 
og juniorklubbene. 
I mange å r har lekesenterpersonalet påpekt hva 
som skal til for at lekesenterdriften skal bli 
et godt fritidstilbud for unger: flere ansatte 
ved hvert lekesenter, høyere lønn, større bud­
sjett og lengre åpningstid. 

Vi som .ar beider med barn i skole og fritid har 
erfart at arbeid med ungers fritid er et eget 
fagområde som krever ressurser og anerkjenning. 
Det er ikke nok å oppbevare og skjerme barn 
fra farlige og utrivelige miljøer. 

Oslo kommune , ved sosialrådmannens forslag til 
innstilling for drift av lekesentrene, går i de 
viktigste punktene mot lekesenterpersonalets og 
våre erfaringer med arbeid med barn. Vi ser 

dette som et uttrykk for Oslo kommunes barne­
fiendlige politikk. Tross vakker språkdrakt 
er det et rent forsøk på å spare penger på be­
kostning av ungenes oppvektsvilkår. 

Vi støtter derfor lekesenterpersonalets krav 
om at sosialrådmannens forslag til innstilling 
ikke kan godkjennes. 

Vi krever: 
BYGG', UT LEKESENTRENE 
BRUK DE ANSATTES· ERFARINGER 

15 
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Er det bra at e lever bråker, er urolige, 

kommer med frekkheter i skolen? 

Noen ser kanskje på s like adferder som ut­

foldelse - og vil si at det er bra at barn får 

utf olde seg. 

Derfor vil de kanskje også til en viss grad 

si at bråd, µro, frekkheter også er bra. 

Andre vil si at bråd , uro og frekkheter ba­

re reflekterer at elevene gir uttrykk for pro­

tester mot et skolesystem som er under trykkende 

og urettferdig. 

Ut fra dette vil de kanskje også si at 

bråd , uro, frekkheter er bra . 

Vanlig bråk og uro vil som re el ha som 

konsekvens at forutset ninger eller grunnlag 

for undertrykkelse tilslØres . 

Andre og mer umiddelbare kons kvenser vil 

være at den enkelte lærer til dels kan bli mål 

for uroen og bråket - det vil videre kunne bli 

generelt enda mer utrivelig i klas~en/landska­

pet hvor uroen forekommer - kameralskap mellom 

elevene kan bli negat ivt påvirket - uroen vil 

kunne hindre elevene i å lære ting de kunne ha 

nytte av . 

Det kunne sikkert settes opp en rekke an­

dre negative konsekvenser av uro og bråk. 

Mit t utgangspunkt er altså at bråk , uro og 

URO.BRå 
OG FReKK­

HeT~R ... 
HVORDan møreR 'Il 

PRCl3LemeR 
DISIPLln-
1 SKOL.~n < 

1nni..ton1rl6 TIL SPenr­
rncvre , S5F 1:,/12--:,.e, 

A si ja til utfoldelse som omfatter 

og uro er et klart verdimessig standpunkt . 

går ikke an å argumentere for dette ut fra an­

net enn rent verdimessige overveielser. Det 

finnes neppe særlige overbevisende faglige ar­

gumenter f . eks . fra psykologien for at utfol­

de lse i seg selv vil være gunstig for elevenes 

utvikling. 

Ganske mange av oss vil kunne være enige i 

at bråk, uro og frekkheter kan reflektere en 

uartikulert protest mot undertrykkelse og urett­

ferdighet i skolesystemet . Dermed er det ikke 

sagt at disse adferdsfor mer er Ønskelige eller 

bra. 

svein mosstGe. 

frekkheter umiddelbart hverken tjener lærere el 

l er elever, og at det heller i kke bidrar til å 

endre det system som det kan være en protest 

mot. 

Bråk og uro er adferdsformer som lett kan 

virke selvforster kende . Dvs . at J ro og bråk 

på et git t tidspunkt skaper forut J etninger for 

enda mer uro og bråk på et seinerJ tidspunkt 

dersom man ikke gjØr noe med det. I 
Dersom man de l er mitt utgangspunkt blir 

det altså vesentlig å kontrol lere bråk og uro 

på et tidlig tidspunkt. 
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HVA SAL- MAN ENDRE PA FOR Å GJØRE NOE MED 
BRAK ' G URO? 

utgangspunktet kan vi tenke oss at 
probl met kan angripes på 3 forskjellige om­
råder 

1) Ved å endre på skolesystemet 

2) 

Ve1 

å endre på forhold i klassesi tuasjonen 
de bråk forekommer 

3) Ve å endre på enkeltelever som utpekes 
so bråkmakere . 

~kolesystemets måte å fungere på vil na­

turlifvi s være vanskelig/umulig å endre fun­
damentalt . Skolesystemets hovedfunksjoner 

bestenmes ikke av skolen selv, men av sam­
funnsnessige forhold. Jeg velger her ikke å 

gå vicere på akkurat dette. 

Enkelte forhold innen skolesystemet vil 
naturligvis la seg påvirke i forskjellig grad 
som f.eks . hvor mange timer en skole kan kreve, 
hvordjn undervisningen organiseres, hvordan sel­

ve skolebygningen utformes, hvor mange rom, hva 
slags hjelpemidler en har, bruk av karakterer 

osv . 

'i vet idag en del om noen rammebetingel­

ser f l r at bråk og uro skal oppstå og forster­
kes . Disse betingelsene har med skolesystemet 
å gjØ e. En slik rammebetingelse er forholds ­
talle elever/lærer. Sannsynligheten for bråk 
og uro vil naturligvis Øke med Økende antall 
eleve pr. lærer. 

En annen rammebetingelse er det faktiske 
antal~ elever i forhold til det elevtall sko­
len er beregnet for. Skoler med elevtall som 

vesen~lig overstiger det elevtall skolen er 
beregjet for , vil ha mer bråk og uro enn sko­
ler der det er samsvar mellom faktisk elev­
tall og beregnet elevtall. 

Skoler der elevene må flytte mye fra rom 
til rom vil ha mer bråk og uro enn skoler der 

eleveje har et mer fast og stabilt tilholds­
sted 1år andre betingelser er de samme . 

skoler der e levene har en rekke forskjel­

lige ~rere å forholde seg til vil ha mer bråk 
og uro. 

Andre betingelser som kan være gunstige 
for bl åk, er: Store klasser, - liten i ndivi­
duell veiledning som resultat av mange elever 
pr . 1J"er. 

Det er ikke vanskelig å se sammenhengen 
melloi disse betingelsene og det at det opp­
står bfåk og uro i undervisningssituasjonen. 

En endring av disse forhold kan bare 
skje g.jennom å kreve at skolen tilfØres de til­
strekkelige ressursser. Idag er det en avgrunn 

mellom på den ene siden floskelpregede utsagn 

fra skolemyndigheter om skolen som sted for 

elevenes ~ersonlighetsvekst", "om at elevene 
skal undervises ut fra interesser" osv. og på 

den andre siden de materielle og Økonomiske 
forutsetninger som bys . Idag er det f.eks. me­
get ofte slik at skolemyndigheter i Oslo hel­
ler velger å sende en elev på spesialskole enn 
å yte de midler som er nØdvendige til lærer el­

ler assistenttimer slik at eleven kan beholdes 

i vanlig skole og med tilbud om et faglig for­
svar lig opplegg. 

Når det gjelder spØrsmålet om hva som kan 
gjØres med bråk, uro o . l. som en lærer konkret 

står overfor i sin egen klasse, må tiltakene 
ofte gå på forhold i selve klassesituasjonen . 

Bakgrunnen for dette henger sammen med at 
bråk, uro og frekkheter opprettholdes og for­
sterkes av betingelser i klassesituasjonen. 

Denne forståelsen av uro og bråk bygger på læ­
ringspsykologisk teori og empiri . 

En rekke studier av elevers og læreres ad­

ferd i klassesituasjonen viser at deres adferd 
i klassesituasjonen viser at deres adferd kan 
endres når en endrer på betingelser i klasse­

situasjonen. 

Nå er de t jo slik at alle elever i en 
klasse ikke bråker like mye. Elevene er for­

skjellige i det de kommer inn i en ny klasse . 
Noen vil derfor innvende at det er nØdvendig 
å forandre adferd hos enkeltelever hver for 
seg fØr det kan bli ro i klassen . 

uet kan være mange årsaker til at noen 
elever lager uro og bråk så og si fra det Øye­
blikk de kommer inn i en ny klasse. Urolig 
adferd kan ha oppstått under bestemte betin­

gelser hos et barn . Om barnet fortsetter å 
være urolig på et seinere tidspunkt behøver 
ikke dette bety at det er de~ betingelsene 

som opprettholder uroen. 
Det vi må forandre på er de betingelser som i 
Øyeblikket og i en bestemt situasjon oppretthol­
der den problematiske adferden. 

Årsaken til eller det som opprettholder 
uro og bråk ligger altså ikke - for å sette det 
på spissen - i barnet, men i den situasjonen bar 
net er i. Under gitte betingelser vil de fleste 
barn bråke, være urolige o .l. mer eller mindre. 
Troblemelevene" i en klasse avviker fra de an­

dre fØrst og fremst ved at de kvantitativt er 
mer frekke og bråker~ enn andre e l ever . 

Elevene går naturligvis inn i en skole- og 
klassesituasjon med ulike erfaringer og forskjel 

lige adferdsrepertoir. Deres adferd vil likevel 
i større eller mindre grad kontrolleres av noen 
av de samme betingelser, men på forskjellig må-

te. ToRT5. Mes~ s 10E 

I+ 
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En elev som har utviklet liten selvkontroll vil 
kanskje fly opp, banne, slå o.l. dersom en an­

nen kaster en blyant på han/henne . 
En annen elev med noe mer utviklet selvkontroll 
vil i samme situasjon også kunne vise bråkete 
adferd, men da kanskje i form av et utrop som 

"slutt med det der da" og stoppe med det. 

Begge elevenes adferd kan imidlertid bi­

dra til å forsterke bråk og uro blant flere 

elever i klassen. 

HVA BØR MAN IKKE GJØRE SOM LÆRER? 

Når det gjelder diskusjon av hva man 
gjør, kan det være nyttig å se på enkelte min­

dre hensiktsmessige tiltak. 

Utgangspunktet mitt er at lærer og elever 
alltid står i et slikt forhold til hverandre 
at de påvirker hverandre og kontrollerer hver­

andres adferd. 

Lærerens adferd styres naturligvis ikke av ele­
venes eller omvendt, men det- vil hele tiden væ-
re snakk om grader av gjensidig påvirkning og kon­

troll. 

Det sentrale spørsmål for lærer blir da: 
hvilken eller hvilke adferder er det jeg kon­

trollerer hos elevene gjennom egen adferd? 

Nesten like viktig er spørsmålet : hvilken 
eller hvilke adferder hos lærer påvirkes eller 
kontrolleres av bestemte adferder hos elevene? 

ET PAR EKSEMPLER: 

Hvis vi tar for oss en adferd som lærerens 
stemmebruk kan vi spørr e: Hvilken adferd hos 
elevene følger eller kontrolleres av kraftig 

stemmebruk hos lærer? 

En rekke studier viser som vi også kan ten­

ke oss , at kraftig stemmebruk hos lærer har en 
tendens til å øke bråk og uro i klassen. 

Samtidig er dette også et eksempel på at 
uro og bråk kan få læreren til å vise en adferd 
som er lite hensiktsmessig i forhold til øns­

ket om å redusere bråk og uro - fortsatt uro og 
bråk vil altså kunne påvirke læreren til å øke 
stemmen enda noen hakk for å oppnå kontroll. 

Det vi ser her er altså at uro og bråk hos 
elevene og kraftig stemmebruk hos lærer bare 
forsterker hverandre. 

Noen måter å forholde seg til elevene på 

er altså mer hensiktsmessige enn andre. 

18 

I det følgende vil jeg diskut re enkelte 
generelle holdninger som jeg selv inner lite 

hensiktsmessige . 

1) Spydigheter - sarkasme 

Noen lærere fors øker nok i noen grad å opp­

nå kontroll med elever gjennom bruk av mer el­

ler mindre spydige utsagn overfor elever som 

bråker, er urolige osv . Jeg har observert 
elevers og læreres adferd i en rekke klasser 
og har ikke observert fenomenet der. Så jeg 

er noe usikker på hvor utbredt bruk av spydi g­
heter som kontrollteknikk er . 

Det kan godt tenkes at lærere som er "dyk­
tige" i en teknisk forstand til å være spydige 

virkelig oppnår kontroll med elevenes adferd . 

Et tiltak må imidlertid vurderes bl .a. ut 
fra følgende forhold: 1) Gir tiltaket den øn­
skede effekt, altså blir klassen mindre urolig 
og bråkete, og 2) har tiltaket også andre virk­
ninger som ikke er ønskelige. 
Om hvorvidt et tiltak har ønskelige eller ikke­

Ønskelige effekter er naturligvis et verdimes­
sig spørsmål . 

I tilfellet med spydigheter/sarkasme vil en 
meget uønsket virkning ut fra mitt verdistand­
punkt være at læreren blir modell for de andre 
elevene på det å være spydig i forhold til hver­

andre . Jo mer "vellykket" læreren er med å være 
spydig e lle r sarkastisk desto større vil også­
modelleffekten på noen av de andre elevene være . 

2) Inkonsekvens 

En klasse vil fort oppdage om en lærer er 

inkonsekvent med hensyn til f.eks. åla bestemte 
reg ler gje lde eller ikke gjelde for hele klassen 

Hvis læreren har bestemt alene eller sam­
men med klassen, en eller flere regler,må læ­

reren være konsekvent i å håndheve reglene . 
Hvis ikke er det bedre ikke å ha regler. 

Inkonsekvens fra lærer kan røre til at ele­
vene blir negative til både det å ha regler og 
til læreren: "læreren er urettferdig - det er 
ingen vits med regler" . 

Jo mer uklar/vag en regel er l desto større 

er muligheten for inkonsekvens fr1 lærers side . 

Inkonsekvens fra lærers side kan forøvrig 
også ha som konsekvens at det splitter elevene 
- de som behandles som råtne egg mot de andre . 

I en klasse hvor det er sterke negative 
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holdn'nger til lærer ute og går blant en del av 

eleve e, kan også enkelte elever reagere på det 
som de oppfatter som ufortjent positiv oppmerk­

somhe1 med negative reaksjoner på læreren. Som 
en rna kering av at de deler de andre elevenes 
negat've holdninger. 

3) OpBmerksomhet mot enkeltelever 

rlet er lett å forklare bråk og uro i klas­

sen v Id å attribuere eller tillegge årsaken til 
dette til enkeltelever og til egenskaper ved 

elle r i dem. Uttrykk som "Han/hun er en umu­
ligus ' , "hadde det ikke vært for at vi hadde 

Pers mer så hyperaktiv i klassen" er eksemp­

ler pl en slik holdning . 

enne holdningen som altså går ut på å for­
klare andres adferd ved å tillegge dem bestemte 
egenskaper, er meget forståelig fordi den er så 

I 
utbredt blant folk. 

Ikke 1esto mindre er den uheldig fordi den lett 
dreie oppmerksomheten bort fra spørsmålet om 

hva s m kan gjØres og over på hva som befinner 
seg inne i eleven av negative egenskaper og dis-

. J pOSlSJOner. 

4) PrJ mærlæreren 

dette er et uttrykk som jeg har fo rstått 

at ps~kiater Finn Magnussen lanserte i et fore­
drag P,å Øst landske lærerstevne. Primærlæreren 

I 
var s ; vidt jeg forstod læreren som hadde hele 

e l eve~s ve og vel for Øye. 
Magnusen mente at dette var en Ønskelig rol l e 

for 1 reren å gå inn i . 

Det er etter min mening en r ekke betenke­

lighet er ved å fremstille dette som en Ønske­

lig rolle for læreren. 

Nlaturligvis er ~t bra at læreren viser 

omsori for elevene . Og det er også Ønskelig 
at ele1vene får få lærere å forholde seg til. 
Når j elg arbeider sammen med lærere er det i­

midlerjtid ikke mitt inntrykk at lærere i for 
liten grad er opptatt av omsorg for elevene. 

lærere 
rimelig 

Problemet synes heller å være at 
av og til ikke riktig vet hvor det er 
~ sett~ grensen for deres engasjement og om­

sorg 1or enkeltelever. Dårlig samvittighet 

og se~vbebreidelser kan lett bli resultat av 

at del he grensen tøyes for langt. 

I l stedet for å snakke om primærlæreren 
som e1 Ønskelig model l for lærerrollen må det 
være viktigere å avklare for hver enkelt læ-

rer h1a som er et rimelig ansvar å ha . 

Det er vanskelig og kanskje også farlig 

å si i oe generelt om hvor grensene for lære­
rens omsorg og engasjement går . I enkelte 

saker r an 
for læ~er 
;c;t t • 

det ha uønskede konsekvenser både 
og elev dersom lærer engasjerer seg 

Eleven kan komme til å opp l eve et stort 
forventningspress som han ikke t ror han mak­
ter å tilfredsstill e. Dette kan i sin tur 

fØre til negative reaksjoner overfor lærer. 
Og læreren i sin tur vil kanskje gj Øre enda 

sterkere anstrengelser for å vise eleven sin 
omsorg og hjelp osv. osv . 
I et slikt tilfelle vi l det sannsynligvis 
være mer hensiktsmessig både for elev og lærer 

at læreren slapper av. Dette kan han/hun gjØ­
re ved å si til seg selv at dette er ikke mitt 

personlige ansvar. Det er ikke rimelig at jeg 
som lærer skal kunne lØse alle slags prob l emer 
som oppstår i klassen 

TILTAK 

Lærers oppmerksomhet 

Bråk og uro ti l t r ekker seg gjerne lærers 
oppmerksomhet. 

Studier av lærers og elevers adferd har 

vist at opptil 70% av samhandlingen mellom dem 
i undervisningssituasjonen var av negativ ka­

rakter - dvs. masing, kjefting o.l. fra lærer 
og uro, bråk fra elever. 

Slike observasjonsstudier har vist at lærere 
har veldig lett for å gi oppmerksomhet på u ­

Ønsket adferd og ignorere ønsket . 

Konsekvensen av dette er at elevenes u­

ønskede adferd Øker i hyppighet . 

Et fØrste tiltak ved uro og bråk i klas­
ser kan derfor være at læreren blir klar over 
og konsekvent i s i rt måte å være oppmerksom på 
det elevene gjØr: ignorere uønsket adferd og 
rose Ønsket. roJ?Ts.s 
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Barnehagenemnda og Sosislutvalget vedtok i 

november - 78 at sosialrådmannens forslag til inn­

stilli ng om framtidig lekesenterdrift , skulle 
sendes de berør te bydelsutvalg til uttalelse . By­
delsutvalgene f i kk også i oppdrag å vurdere om de 
ressur ser som ligger i lekesentrene , kan nyttes 
til andre tiltak for barn i aldersgrupp en 5- 14 åF. 
Bydelsutvalg ene skulle med andre ord ut tal e seg om 
lekesent renes være ell er ikke være , og fikk i sak­
ens anledning knapp tidsfrist . Noen av bydelsut­
valgenes sammenfall ende synspunkter kan kort opp­

summeres slik: 
- Fortsatt dr ift av samtl ige l ekesentre . 
- 8 av 14 bydelsutvalg fremmet ønske om flere an-
satte ved l ekesentrene . 
2 av de resterende 6 bydelsutvalg har unngått å 
fremme synspunkt er om bemanningsspørsmålet . 
De 4 si s t e har antydet at bemanningen må sees 
etter behov . 
Til de s istnevnte : 

.2.0 

S5EN BL.i 
ME 

r:::\ 
l:...:J ' 

~ 

GJENNOM FLERE ÅR HAR LEKESENTERPERSONALEP KLART 

PÅPEKI' OG DOKUMENTER'!' BEHOVE'l' FOR FLERE ANSA'!'TE. 

Sosialrådmannen har laget en "ny" innstilling på 
bakgr unn av de innkomne ut t a l elsen e fra bydels­
utvalgene . Om bemanningsspørsmålet sier innstil­
l i ngen følgende : 
At hun (sosialrådmannen) "finner det vanskelig 
å gå inn for en økning av s t andar d bemanning ved 
lekesentrene . 11 

Hvorfor sosialrådmannen finner det "vanskelig", 
får vi grunngitt senere i skrivet . 
"På rtet nåv~renrte tidspunkt er det av budsjett­
messige grunner ikke mulig å fre!'lne innstillinP, 
om en høyere bemanning enn 3 fast ansatte ved 
hvert lekesenter , og sosial rådmannen antar at 
også andre tiltak f.t . må nri oriteres høyere . " 
På bakgrunn av en slik begrunnelse , må vi spørre 
sosialrådmannen om følgende : mener hun at det er 

behov for flere ansatte ved lekesentrene , men at 
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hun ikk kan fremme forslag om dette av budsjett­
messige grunner?????? 

Dersom ette er tilfelle , mener vi at sosialråd­
mannen ~ar gjort seg skyldig i et grovt over-
tramp. Såvidt vi vet har Oslo Kommune fremdeles en 

finansrl dmann på sin lønningsliste , s om står an­
svarlig for de budsjettmessige rammene som skal 
settes. Dersom sosialrådmannen i sin begrunnelse 

tar utg~ngspunkt i budsjettrammene for 1979 , som 
alleredJ er fastlåste , kan hennes innstilling aldri 

bli retJ ings linjer for den framtidiRe l ekesenter­
driften. 

EKSPERTEN SA: FLEIRE LEIKESENTRE I OSLO BY. 

-FLEIRE TILSETTE PÅ SENTRA 
-LENGRE OPNING STID 
-BETRE LØNER 
- M EIR PENGAR 

I den "nye" innstillingen fastholder sosialrådmannen 
at åpningstiden skal legges mellom kl . 12-20. 
Sosialrådmannen fører folk bak lyset ved å påstå at 
en Åpningstid mellom kl . 12- 20, med dagens bemanning , 
vil føre til en bedre tilretteleggelse av lekesenter­
tilbudet . Sannheten er at kvaliteten av fritidstil ­

budet (som lekesentrene representerer) vil bli klart 
dårligere . En bedre tilretteleggelse av lek~senter ­
tilbudet krever nemlig : økte ressurser i form av 
flere ansatte, økte driftsbudsjetter og etablerings­
buds,j etter , og "tilstrekkelig tid til planlegging og 
tilrett el egging . 

Så derfor , alle ansvarlige politikere i Barnehage­
nemnd , Sosialutvalg og videre i Formannskap , vis oss 
nå en gang for alle at BARNEÅR ikke er spareår. 

Vi menen at sosialrådmannen i sin innstilling om 
framtidif drift av lekesentrene, må fremme de be­
hov som r r tilstede. Så får det være opp t il finans­
dtdmannen Å skjære ned på dette av "buds.iettmessige 
grunner". ____ !'-__________________________________ Arild Olsen/Unni Gokstad. 

FLEIRE ILSETTE PÅ SENTRA 
LENGRE OPNIN GSTID 
BETRE LØNER 
MEIR PENGAR. 

)~ ~ I IK.KE' 
AS l>~ . 

KAL FÅ EN 
tii 
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Lokalet·· var fullsatt av f orventningsfulle 

lærere fra mange skol eslag da Stieg Mellin­

Olsen innledet til di s kusjon om matematikk­

faget i SSF 7/3- 79 . Og det var•ikke bare 

matematikklærere som syntes de fikk mye A 

tenke pA den kvelden . Egentlig brukte han sitt 

fag til A belys e spørsmAl alle pr ogr essive 

lærere er opptatt av : Hvordan fungerer undervis­

ningen min i nnenfor vArt samfunnssystem , hvem 

t j ener jeg med det jeg gjør, hva slags kunnskaper 

er arbeiderkl assens barn best tjent med , og hvor 

mye bra kan jeg greie A til føre dem innenfor de 

gitte rammeneror min virksomhet? 

Vi skal ikke her fors øke å gjen skape Mellin­

Olsens levende og fengslend e fortellemAte . Men en 

del punkter fra foredraget hans trykker vi her 

fordi det er sA konkret til A lrere av . 

Mellin- Olsen innledet med å si at matematikk­

undervisninRen i dag arbeider hell er·mot enn for 

arbeiderklassen. PA grunn av den formen for under­

visning s om drives , er regnekunnskapene oft e sA 

dÅrlige at det nF.rmer seg analfabetisme! MAlsett­

inga for l ær er e mA VF.re: 

- å formidl e r egnekunnskaper 

- A gi kunnskaper om faget som noe som har bruks-

verdi for elevene , et verktøy 

- å skolere arbeidernq slik at de forstår og kan 

avsløre hvordan kapi talmakta bruker matematikken 

i økonomi, økologi, militærvesen osv. 

Hvordan vet vi SÅ at det er gått tilbake 

med regnekunnskapene? Det ble gjort en undersøk­

else i Bergen ut f r a en r egnetest for 7 . klasse i 

1976 og 197tL Testen omfattet henholdsvis 533 og 

400 elever . Denne testen vist e tydelig a. de kunn­

s kaper elevene sitter inne med i helt elementære 

emneområder , har sunket betraktelig i løpet av 

disse t o Ara. (Det g,i elder f . eks . bruken av de 

fire regningsartene, prosentregning, reP,ni ng med 

mål og vekt,og evne til A forstå de enkleste 

typer oppgaver med tekst . ) Tilbake~angen er direk­

te oppsikt s vekkende . I s in tur fører dett e til en 
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Cl 

~PENT MØTE I 5SF 
ONSD/\6 7/3-79 
INNLEDER STIEG MELUN·OlSSI 

senkning av krava . Testen gir ogsA et bilde av 

hva elevene har A rutte med av regnekunnskaper 

i andre sammenhenger utenom skolen . 

Regnekunn~kaoer må derfor være det først e pro­

gressive l ærer e daml er seg om A formidle . 

Hva kan så grunnene til den nAvrerende tilstanden 

være? Betrakter vi det histori sk , vet vi at re­

fonnene i matematikkfage. henger sammen med de 

generelle skolereformene . Det stilles i dag 

andre krav til arbeidskrafta enn det gjorde for 

20- 30 År siden . Kjernepunktet i dag er·at den 

framtidige arbeider mÅ fÅ fleksjbel utdanning i 

i sin skoletid , så han kan skifte arbeidsplass 

u ten Å komme i krise . Skolen skal kvalifisere 

eleven/arbeidskr afta for ~ange jobber i sitt l iv 
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I enhJer læreprosess er det t o punkter som vans­
kelig kan skilles : ·1) arbeidsprosessen og 2 ) re­
sul ta et . Men her legger skolereformene vekt pl\. 

punkt en . Det blir viktigere I\. joobe med et stoff 
enn I\. komme f r am til noe/lære noe . Dette er stikk 

Vi lærere ml\. formidle kunnskaper om fagets -bruks­
verdi for elevene . Stadig møter vi spørsmålet fra 
elevene : Hva skal vi med dette? Vi ml\. tautgangs ­
punkt i elevene og deres situasjon, og vende øynen 

vekk fra bøkene . Vi ml\. vise dem sammenhengen mello 
i str · med arbeiderklassens kultur , der resultatet fagene , ikke knytte matematikken til en lærer elle 
sto f rst . ei bok . Det er t i ng elevene er opptatt av som du 

t 
kan virk eliggj øre mat ematikken pl\. , slik at faget 

Lmr eo ene i matematikk for 1. - 6 . klasse er e t re- virkelig fl\.r noe med dem selv I\. g,iøre . Da må man i 
sultat av tenkninga her i landet pl\. bep,,vnnelsen av stor grad gl\. vekk fra boka. 
60- ta et , og ikke av :t.ønsterplanen . I .,;lutten av 
60-1\.ra gjord e man den erfari ng at re?,nevanskene 

På ungdomstrinnet er evaluering den s t ore bøygen . 
økt e . ~ kjølvannet av det økte soesialoedagogikk- I dag er det en enorm motsetning mellom kravet i 
faget t·terkt . Større OP, dtørre del av e levmassen Mønsterpl anens pedagogikk og grunn skoler/I.det s eva-
falt r a i den vanlige undervisningen og ble h jel p- luering . Grunnskol er/I.det sprøyter ut prøver og dr ep 
trenge de , soesialtilfeller . ?roblemene med regne- lt 1 . Et er a person ig initia tiv f ra l~r erens side . 
ferdiB(leten i ungdomsskolen er i sin tur et resultat viktig krav ml\. v~re retten til I\. evaluere vl\.re 
av 1.-'6 . klasse . f 

1 
k egne elever ram ti avgangse samen . Som d et er 

i dag , betyr det in1~enting for avgangsprøven hva 
An1r ep~t pl\. lærebøkene bør settes inn pl\. to fronter : du har gjort underveis , særlig ikke for svake elev-
1) Den vit enskapen som er brukt i l ier ebøkene . i-;k.,;. : er .. 
Mengde ære . l!'remmedg,1ørin~en begynner her , helt fra 
første klasse. 

2 ) Den vanvit t i~e bruk av spiralprinsippet i alle K t lf b t· - matemati"kken - amp mo ana a e i smen innen 
l~reve K fra 1. til 6 . klasse . Aktivitet en e 3kifter 

fra øv rst til midten t il neders t e del av en og 
samme ide . Problemet med det te blir at elevene 

ikke fr jobba leng e nok med en tin.~ , og at l~rer­
ne fl\.r dl\.rlig oversikt over bøkene . Igjen blir det 

viktigtre at elev~ne er beskjefti6 er, med noe enn at 
:ie 1,er r noe , kommer fram til noe . VEtrt mEtl .,;om 
l>0 r ere mh v~r e at øvelsesoros"!ssen skal lP.de fram 
til no . Derf or er alle de l~reverk som ni\. br ukes , 

bare eknet for bl\.let . Nye bøker ml\. skrives . 

' 

- Kamp for at regnefaget ml\. bl i for elevene 

- Kamp mot sentral evalueriJ"R . 
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lI sosialistisk skoleforum! • 
OOOOfitR r~aYfsta -Våll 

a, \11 TRtnGeR Din H)eLP foR AT 5eno inn aLT STOFF DU ttaR 
55F SKaL BU er SLaGKRaFTl6 ~~ DO "TROR anOR~ ~n Ha 
FoRum ! . a~oe a'/. 

~v, TR~nG~R 01n HftLP FoRaT Vil Dl) BLI meJ>temJ ~IL DU 
' avisa VSR S~L BU BRa t a&&OneRe p" avtsa eLL~R. 
.Wl lttt'I;~R Din W~LP H>R -a ~IL DU Ha M BOOK-e av,~ 
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• senD ~aRs 1 
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